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Resumen

El profesorado de Ciencias en general y de Biologia en particular enfrenta diariamente una
ensefianza incierta y multifacética, que exige flexibilidad profesional para coordinar las
complejas interacciones del aula y la permanente toma de decisiones. Se ha insistido en
gue la reflexidon docente sistematica y permanente, es uno de los ejes articuladores de la
formacion y desarrollo del profesorado, debido a su estrecha conexion con los aprendizajes
docente y la mejora de las practicas de ensefianza. Sin embargo, la reflexion adn no ha
logrado adentrarse en los procesos de pensamiento docente que permitan construir
practicas de ensefianza informadas. Por eso, se reflexiona sobre el sentido y valor del
razonamiento pedagdgico como una herramienta necesaria para comprender por qué el
profesorado actla de una manera en lugar de otra, sentando asi las bases para el desarrollo

profesional.
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Introduccion

Se ha insistido en que la reflexion docente sistematica y permanente, es uno de los
ejes articuladores de la formacion y desarrollo del profesorado, especialmente porque la
docencia es una actividad transformadora que se aprende en el tiempo, mediante la
reflexion sobre y desde la experiencia individual y colectiva del profesorado. Las
orientaciones de la politica publica chilena y los multiples estudios sobre el efecto positivo
de la reflexion docente en la formacidén y desarrollo de los profesores, la ha posicionado
como una herramienta de profesionalizacion, profundamente conectada y comprometida
con el aprendizaje docente, la generacion de conocimiento profesional y la mejora de las
practicas de ensefianza. Pero también es necesario decir, que aquello no sucede
naturalmente por la observacién o recuperacion de las experiencias (Mena et al., 2017), y
gue existe preocupacion en como la reflexion favorece la construccién del conocimiento
docente, sobre todo cuando dicho conocimiento adopta formas explicitas y tacitas y es por
ello por lo que nos preguntamos: écuanto ayuda la reflexidon docente a visibilizar el porqué
de las practicas de ensefianza de un profesor(a)? Estas preguntas presuponen la necesidad
de trabajar en procesos de pensamiento complementarios, que ayuden a explicitar las
razones que subyacen a una accién de ensefianza especifica. En esa linea, el potencial del

razonamiento pedagdgico como una actividad de pensamiento, representa una nueva
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herramienta de profesionalizacion, porque permite explicitar la naturaleza del conocimiento
y su eventual uso para decisiones fundadas. Por lo dicho y a nuestro modo de ver, la/el
profesor no sélo debe aprender con mas y mejores reflexiones sobre lo que se hace en la

ensefianza, sino también, debe aprender a justificar lo que se decide hacer en ella.

Razonamiento pedagodgico

Se define como la capacidad del profesorado para relacionar lo que identifican e
interpretan con las acciones que realizan, formando asi un todo interconectado (Bakker et
al., 2022). Corresponde a la actividad de pensamiento que permite al profesorado justificar
y explicar sus acciones en el contexto de la enseflanza (Bakker et al., 2024). Este proceso,
en un ir y venir, implica seleccionar y focalizar (identificar), prever y explicar (interpretar),
y finalmente, planificar y justificar un curso de accion (decidir) todo basado en una reflexion
continua (Figura 1).

Esto implica analizar situaciones especificas del aula, basandose en su conocimiento
sobre la ensefianza y su impacto en los aprendizajes del estudiantado, asi como en juicios
profesionales para tomar decisiones de instruccion. La complejidad inherente al proceso
de razonamiento puede ocultar comprensiones mas profundas de los analisis y posturas
profesionales. Por ello, resulta crucial explorar el razonamiento pedagdgico del profesorado
para comprenderlo y reconocerlo como una herramienta heuristica de crecimiento

profesional.
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Figura 1: Procesos implicados en el razonamiento docente.

Como lo hemos planteado, el razonamiento pedagogico implica habilidades para
identificar, interpretar y planificar con el fin de tomar decisiones fundamentadas en los
contextos y conocimiento sobre la ensefianza y aprendizaje. Para fomentar este desarrollo,
es importante que el profesorado identifique situaciones de ensefianza con potencial para
el aprendizaje, discerniendo lo relevante para ese fin, reflexionando sobre sus experiencias
y extrayendo interpretaciones significativas. Para esto, proponemos un instrumento
(Figura 2) ajustado de los trabajos de Choy et al. (2017) y Bakker et al. (2022) para
explorar el razonamiento del profesorado de Biologia cuando observa videos de clase

breves de situaciones de ensefanza especificas sobre Biodiversidad.
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Notar actividades mientras se observa una situacion de aula
Elementos de razonamiento (observacion del fragmento de clase)
CATEGORIAS SUB-CATEGORIAS

Identifica objetivo de ensefianza-aprendizaje
Describir de la situacion de ensefianza y|Identifica el comportamiento esperado del estudiando en cuanto a

. aprendizaje pensamiento y/o aprendizaje
IDENTIFICACION - - — —
Determina el problema analizando las posibilidades de aprendizaje
: . Explica el problema analizando por qué el estudiantado podria tener
Identificacién del problema dificultades para aprender
) Explica el problema analizando por qué el estudiantado encontrara el
INTERPRETACION e
tema dificil o confuso
Explicacién del problema — — . -
Justifica el problema con relacién al aprendizaje del estudiantado
5 Planeacion de una ropuesta  de
PLANIFICACION ensefanza situaciénfespec'?ficg Describe una propuesta de ensefianza situacion-especifica
Justifica la propuesta desde su sistema de creencias
Justificacion de la planeacion de . . -
ensefianza situacion-especifica Justifica la propuesta desde su conocimiento profesional
Justifica la propuesta desde la experiencia “sistematizada”
. Prediccién(es) sobre la implementacion | Establece una relacién causa - efecto
INTERPRETACION

Justificacién de la prediccion Justifica la propuesta desde su sistema de creencias

(de la planificacion)
Justifica la propuesta desde su conocimiento profesional

Justifica la propuesta desde la experiencia “sistematizada”.

Figura 2: Instrumento para explorar el razonamiento pedagdgico

Reflexiones finales

Existe la necesidad de fortalecer el juicio profesional de los profesores de Biologia,
integrando las teorias de ensefianza con las situaciones concretas y dinamicas que surgen
en las interacciones en el aula, a fin de profundizar en la comprensién de su practica
docente. Para ello, es crucial ayudar al profesorado a transformar su razonamiento
pedagdgico en una herramienta de desarrollo profesional. Cuando las ideas co-ocurren,
probablemente reflejan asociaciones cognitivas especificas, lo que sugiere que las
estructuras de conocimiento integradas pueden modelarse en una red. Por lo tanto, el
desafio es evaluar el razonamiento pedagdgico de acuerdo con los niveles de integracion
dentro de su modelo mental.
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