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Resumen

La evaluacion es un componente complejo que se presenta desde diferentes
perspectivas de abordarje en los procesos de ensefianza y de aprendizaje. Asi, la
autoevaluacion, como parte de aquel proceso, es igual de compleja al tiempo que es
una herramienta de gran utlilidad para los estudiantes. El uso de los KPSI permite
tomar conciencia del grado inicial del aprendizaje previo y de la evolucién posterior de
esos conocimientos, habilidades o competencias respecto a una tematica especifica. En
este trabajo mostramos el resultado de la aplicacién de esta herramienta en un curso
de Biologia del ciclo Orientado del nivel Secundario y su papel en la planificacién de las
secuencias didacticas durante el proceso de ensefianza.
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Introduccion

Los KPSI (en inglés, Knowledge and Prior Study Inventory, en castellano puede
asimilarse como Listado de Conocimientos Previos a la Ensefianza) se han propuesto
como una herramienta util para poner en practica la evaluacién metacognitiva. Consiste
en un cuestionario de autorregistro que, en un proceso de autoevaluacion, le permite
a una persona en situacion de aprendizaje tomar conciencia del grado inicial y de la
evolucion posterior de sus conocimientos, habilidades o competencias respecto a una
materia en estudio (Tamir y Lunetta, 1978).

El KPSI es una estrategia que se utiliza en los procesos de evaluacidon diagndstica
ya que permite obtener informacidén valiosa sobre el grado de conoci-miento de los
estudiantes en relacion a los contenidos y conceptos cientificos que el docente se propone
ensefiar.

Los estudiantes, generalmente, consideran que sus saberes sobre un tema son
mayores a lo que realmente son. Jorba y Sanmarti (1997) indican que si se les solicita
a los estudiantes que expliquen algin fendmeno, o que propongan una hipdtesis al
respecto, no plantean dudas sobre sus ideas y no las contrastan.
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Asi, los KPSI resultan (tiles para que podamos acceder a las ideas de los estudiantes,
y para que ellos puedan aprender partiendo de la autoevaluacion inicial aplicada (Arellano
et al, 2008).

El instrumento que se utiliza es un formulario que se construye con afirmaciones
0 preguntas que se centran en conceptos de ciencia escolar, como también aspectos
metodoldgicos, epistemoldgicos o de actitudes. Se caracterizan por ser cortos, seis a diez
items, por cada tipo de contenido, es el ideal. De esta forma se evita que los estudiantes
pierdan interés y que logren completar los formularios.

Los estudiantes responderan a las preguntas o analizaran las afirmaciones en
una escala de valoracidon, como por ejemplo: “Lo sé y como lo sé lo podria explicar a
un compafiero”, “*No estoy seguro de saberlo, no podria explicarselo a alguien”, “*No lo
entiendo”, “"No lo sé&” o “Lo sé hacer”, “Quizas lo sepa hacer”, “"Lo sé hacer bien”, “Lo
puedo ensefiar a hacer a un compafiero”. Al analizar la escala podemos observar que el
mayor nivel se le otorga a la explicacion y a la ejemplificacidon, ya que si los estudiantes
desarrollan estas habilidades es que comprenden y pueden verbalizarlo (Aguilera y
Pujalte, 2015).

Ademas, el KPSI se puede utilizar como herramienta para analizar el proceso de
ensefianza y de aprendizaje, ya que se puede aplicar al inicio y al finalizar el mismo, y
asi, reconocer los progresos o avances en la construccion de los conceptos y contenidos
que se pretendian ensenar y aprender en una unidad didactica (Lazo y Alcalino, 2006).

Desarrollo

La presente propuesta se enmarca en el desarrollo de la Unidad Didactica “La
coordinacion de funciones en nuestro cuerpo” correspondiente al cuarto afio del nivel
secundario (primer afio de ciclo orientado —Polimodal- segun jurisdicciéon de Cdrdoba).

Esta Unidad se presenta como integradora de todos los sistemas del cuerpo
estudiados previamente, generan-dose las instancias de afianzamiento, redefinicion y
mejoras de los aprendizajes previos. También se incluyé la importancia de estas tematicas
en el contexto del progreso del conocimiento cientifico y del desarrollo econémico del
hombre. En ese sentido, el enfoque de Educacion para la salud se hace presente en la
busqueda del pensamiento reflexivo sobre el papel de nuestro rol ciudadano en promover
mejoras en la calidad de vida de las personas.

En el cuestionario KPSI se consideraron los conteni-dos cientificos presentes en
un Pre-Test realizado a los estudiantes. El Pre-Test consistié en una prueba formal de
seleccidon Unica, que constd de 20 preguntas con cinco alternativas, de las cuales sélo
una era correcta. Las preguntas incluian contenidos conceptuales y procedi-mentales
abordados en la Unidad. Las respuestas al KPSI fueron graduadas en 4 tipos o categorias.
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Resultados Y Conclusiones

La KPSI se aplicd en el cuarto afio (primer afio del ciclo Orientado) del nivel
secundario con un total de 23 estudiantes presentes en la clase de inicio de la Unidad
didactica referida. Los resultados, para cada item de la KPSI se muestran segln sean
Concepciones de tipo conceptual, procedimental y actitudinal.

Las respuestas asociadas a los contenidos conceptuales de los estudiantes, son los
siguientes.
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Las respuestas de los estudiantes permiten reconocer que los preconceptos son
precursores inmediatos de la apropiacién de concepciones sobre la tematica abordada; por
ejemplo, al responder sobre la accion de las hormonas esteroideas a partir de experiencias
o vivencias compartidas durante las clases, donde se puso en tensién las ideas que
estructuran desde lo empirico con el marco tedrico que construyeron. También se puede
identificar que a medida que los conceptos se complejizan los estudiantes indican que “no
estan seguro de saberlo”. Esto mismo se puede observar con los conceptos asociados al
enfoque de Educacién para la salud, especialemente cuando éstos marcan la necesidad,
por parte de los estudiantes, de fijar posturas sobre algunos aspectos asociados a practicas
personales.

Las respuestas asociadas a los contenidos procedi-mentales (operaciones cognitivas
asociadas a destrezas o aplicacion de estrategias de abordaje de concepciones y conceptos
previos de los estudiantes) son las siguientes:
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Las respuestas de los estudiantes permiten reconocer que las estrategias asociadas a
“identificar” y “reconocer” son mas proximas a ellos, lo que podria implicar que son las mas
aprioristicas en la construccion de concepciones; por ejemplo, mostraron mayor empatia al
responder sobre el nombre de una hormona y su accidn antes que comparar esas acciones
entre diferentes procesos metabo-licos. Igual que lo reconocido en los contenidos concep-
tuales a medida que éstos se compejizan los estudiantes indican que “no estan seguro de
saberlo”.

Las respuestas asociadas a los contenidos actitudin-ales son los siguientes.

Vilar Li brgadanis de lid harmesas ph lod prodides
wuers ke e o pereoray

B sy o g ks o Las deeas omnLfaa sobee
Pl aas i Po arer e 00 b

Revista de Educacion en Biologia - NUmero Extraordinario (2018) | GELILER:YA



EJE VI

O L0 v o A T . fadef ) ELGF 3 o R0 T (L P07 s L8
e | i e Ly Feiw rrsgesars er g rpin
ekl red L L ! o T o D T O

1 i B e

B i vl i

Las respuestas de los estudiantes permiten reconocer que las estrategias asociadas
a “valorar” y “elaborar” son mas proximas a ellos, esto podria estar asociado con la relacién
que encuentran entre dichas actitudes con las estrategias procedimientales a las que
estan acostumbra-dos a trabajar. Podemos plantear que, para ellos, el reconocimiento del
progreso de las ideas cientificas no es lo mas relevante del proceso de sus aprendizajes.

Conclusiones

El analisis de la aplicacién del KPSI en la Unidad didactica referida a “La coordinacion
de funciones en nuestro cuerpo” plantearia que los estudiantes asocian sus concepciones
con aquellos contenidos que les resultan significativos, asi como mas proximos por la
relacion que guardan con sus conductas o problematicas propias de su edad.

Los resultados permiten proponer adecuaciones a la Unidad didactica que favorecen
los siguientes propésitos:

- Ordenar los contenidos conceptuales segin el grado de valoracidon que los
estudiantes plantean.

- Incorporar estrategias que incrementen el uso de con-tenidos procedimentales
a paritr de experiencias practi-cas y enmarcadas en el contexto socio-comunitario del
grupo clase.

- Jerarquizar la vision social del enfoque en Educacién para la Salud.

- Prever la incorporacién mas profusa de la visiéon del progreso de la actividad
cientifca como base epistemo-légica de la secuenciaciéon de contenidos y eleccion del eje
organizador de la propuesta didactca.
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