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Resumen

La presente comunicacién surge de la tesis “Transformacion de la practica de ensenanza
de las ciencias naturales y el fortalecimiento del proceso de planteamiento de hipdtesis
en estudiantes de grado quinto del Colegio El Rodeo J.T”, dicho trabajo se desarroll6 en
el Marco de la Maestria en Pedagogia de La Universidad de La Sabana (Chia -
Cundinamarca, Colombia). Una categoria de analisis con gran relevancia en esta
investigacion, fue reconocer la imagen de ciencia que movilizaba las practicas de
ensefianza desde sus ciclos de reflexion PIER (Planeacidon, Implementacion, Evaluacion,
Reflexion). Se identifican divergencias entre la imagen de la ciencia de la profesora y la
visibilizacién de esta en su practica.
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Ensefianza.

Introduccion

Dentro de esta propuesta se parte del analisis de tres elementos relevantes que
inciden en las concepciones de los profesores de Ciencias. Rodriguez y Lopez y Mota
(2006) citados en Acevedo (2009) Primero, reconocer las concepciones epistemoldgicas
de los profesores de ciencias. Es necesario partir de identificar las ideas acerca de la
ciencia, naturaleza, método, estatus y progreso que orientan el ejercicio en el aula. En
segundo lugar, resaltar la importancia de la indagacién frente a las concepciones de la
ciencia y su relacion con el aprendizaje. Por ultimo, relacionar las concepciones
epistemoldgicas y de aprendizaje con la practica docente en el aula.

En este proceso se retoman dos elementos de los mencionados, el que describe el
proceso de la valoracion de las concepciones epistemoldgicas de la profesora de ciencias
naturales de quinto grado, y el analisis de dichas concepciones puestas en practica en el
aula, a partir de la implementacion de dos instrumentos adaptados del trabajo
desarrollado por Porlan (1991), desde los cuales se analizan las planeaciones de clases,
las grabaciones de las implementaciones y respectivas transcripciones. A continuacion,
se describe la forma en que se construyeron y desarrollaron los instrumentos y los

principales hallazgos en el analisis de resultados.

Resultados
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Para responder al primer elemento propuesto por Rodriguez y Mota (2006), se
adapto e implementd una prueba formulada por Porlan (1991), que permite identificar
las concepciones que orientan las acciones didacticas en el aula®.

Los resultados muestran que la imagen de ciencia de la profesora, se encuentra
enmarcada en un modelo de ciencia alternativo, el cual es definido por Porlan como: “una
disciplina y un sistema inacabado en permanente construccion de teorias y saberes, que
conlleven al estudiante a crear un espiritu investigador. Es necesario crear condiciones
para analizar situaciones y poder enfrentar retos, asumiendo la resolucién de problemas
cientificos, sociales, en general en el medio” (Porlan, 1991, p. 122). De acuerdo con lo
anterior, se esperaria que la postura de la profesora se encuentre enfocada a una
ensefanza de las ciencias desarrollada desde el reconocimiento y apropiacién del
contexto. Una vez identificadas las caracteristicas de la imagen de ciencia de la
profesora, se dio lugar al andlisis del segundo elemento, la indagacion frente a las
concepciones de la ciencia y su relacion con el aprendizaje de las practicas de ensenanza.
Para este ejercicio, se disefié e implementd un instrumento que permitiera valorizar las
practicas de ensefianza, desde la visibilizacion de elementos representativos de las
posturas epistemoldgicas sobre imagen de ciencia. Para esto se propuso una matriz que
sintetiza los diferentes postulados de Porlan (1991) frente a la epistemologia de las
ciencias?.

Los insumos de andlisis se clasificaron en los ciclos de reflexién (Planeacion,
Implementacion, Reflexion, Evaluacion). Para la caracterizacion se utilizaron
descriptores: a) que corresponde a una tendencia Empirista, b) a la Racionalista y c) una
tendencia Relativista®.

Los resultados mostraron que, en el ciclo de reflexion 1, se identifican
caracteristicas de los fundamentos Empiristas y Racionalistas, en el ciclo 2 y 3 se hacen
visibles otras posturas correspondientes a una postura Relativista. Porlan (1991) propone
unas relaciones entre las anteriores tendencias con algunos modelos de ensefianza, tales
como: el tradicional, el alternativo y cientifico- técnico. Por lo tanto, las posturas
identificadas en un primer momento -ciclo de reflexion 1- estan caracterizadas por una
practica de ensefianza dentro del modelo tradicional, donde el proceso de ensefianza
aprendizaje esta basado en los contenidos que deben ser transmitidos a los estudiantes
receptores para ser memorizados.

Asimismo, muestran cierta divergencia entre lo que se piensa y lo que se hace en
el aula. Pensar en cudl es la concepcion epistemoldgica que orienta la practica docente

mas alla del discurso, resultd ser un analisis de gran peso en esta investigacion, ya que

! https://drive.google.com/file/d/13DiSCHWfWOhOmMuK6VQ-W5qtixwjVj5_V/view?usp=drivesdk
% https://drive.google.com/file/d/1igJSiLyyzeVjzRbXZU-REypDQr7PcT70/view?usp=drivesdk
3 https://drive.google.com/file/d/1KJAbFx9PgeblOfNVb4h-imlhsEkDcLWw/view?usp=drivesdk

Revista de Educacion en Biologia, Nimero Especial, Octubre 2021 | [EFIEEPE


https://drive.google.com/file/d/13DiSCHwfW0h0muK6VQ-W5qtlxwjVj5_V/view?usp=drivesdk
https://drive.google.com/file/d/1KJAbFx9PqebI0fNVb4h-imlhsEkDcLWw/view?usp=drivesdk

ademas de responder al objetivo propuesto, permitié dar curso a las transformaciones de
los procesos de la ensenanza de las ciencias, desde una ideologia aterrizada al ejercicio
en el aula, dichos hallazgos se hicieron en el analisis de los ciclos de reflexion 2 y 3. Las
practicas de ensefanza de los ciclos 2 y 3 mostraron elementos propios del Relativismo y
el Racionalismo, los cuales cumplen con caracteristicas del modelo alternativo y el
modelo cientifico técnico. En el caso del modelo alternativo, Porlan (1991) retomado por
Acevedo (2009), esta identificado como un modelo abierto, en el que el estudiante es
libre y auténomo, que deduce, comprueba, y no admite pasivamente los conocimientos,
en éste se agrupan la escuela activa, el constructivismo y la ensefianza problémica. Con
respecto al modelo cientifico técnico, la ensenanza esta vista desde la perspectiva de una
racionalidad practica de tipo instrumental, para este caso, los docentes que se
encuentran dentro de esta tendencia consideran que la ciencia, al representar el
verdadero conocimiento, puede considerar normas y procedimientos técnicos y rigurosos

gue garanticen una practica eficaz.

Reflexiones finales

Las reflexiones de este proceso muestran lo valioso que resulta transformar la
practica de ensefianza desde el reconocimiento de las concepciones epistemoldgicas en el
ejercicio de aula. En esta investigacion, se hizo evidente que la imagen de ciencia que
caracteriza al maestro se refleja en el modelo de ensefianza que moviliza la practica en el
aula. Por otro lado, se resalta la importancia de analizar las ideologias desde su
materializacidén; muchas veces el pensamiento va en contravia de la practica y es cuando

la dualidad conlleva a la crisis paradigmatica y permite las verdaderas transformaciones.
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