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Resumen

En este trabajo compartiremos una experiencia llevada a cabo en la asignatura de Quimica
Organica del segundo afio de la Licenciatura de Biologia de la UNSJ, focalizando la mirada
en las estrategias de enseflanza como un conjunto de decisiones que toma el docente en
el marco de la propuesta didactica para acompafar los procesos de aprendizaje. La
experiencia se desarroll6 en tres momentos que se relacionan con una fase de la
planificacion, un momento de la accidon propiamente dicha y un momento de evaluaciéon y
retroalimentacion de la practica. Esta experiencia representd por un lado una instancia
formativa para los docentes participantes y por otro lado promovio procesos de aprendizaje

significativos en los estudiantes.
Palabras clave: ENSENANZA; QUIMICA ORGANICA; REFLEXION SOBRE LA PRACTICA.

Introduccion

Investigar las practicas de ensefianza y de aprendizaje de las Ciencias Naturales y
Exactas es uno de los objetivos del proyecto de investigacion “Educacion inclusiva:
Contribuciones para la ensefianza y al aprendizaje de las Ciencias” que se lleva a cabo en
el Instituto de Investigaciones en Educacion en las Ciencias Experimentales. En relacion
con dicho objetivo se propuso trabajar desde la reflexion en torno a las estrategias de
ensefianza que se implementan en la asignatura de Quimica Organica que se imparte en
el primer cuatrimestre del segundo afo de la Licenciatura en Biologia de la UNSJ. El equipo
de catedra de Quimica Organica estd conformado por una Profesora Titular y una Profesora
Adjunta (ambas con formacion en Quimica), un Jefe de Trabajos Practicos Adscripto
(Licenciado en Biologia) y dos estudiantes avanzados adscriptos. Por parte del proyecto de
investigacion participaron una Especialista en Educacion y una Doctora en Educacién. Dicho
trabajo de analisis compartido entre los docentes de la catedra y los integrantes del
proyecto de investigacion posibilitd reflexionar de manera colaborativa en torno a las
implicancias de las estrategias en los procesos de aprendizaje de los estudiantes.

En este trabajo compartiremos avances del proceso reflexivo llevado a cabo durante

los meses de marzo y abril del 2024, focalizando la mirada en las estrategias de ensefianza
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como un conjunto de decisiones que toma el docente en el marco de la propuesta didactica
de la catedra para acompanar los procesos de aprendizaje. En el contexto de la experiencia
consideramos el papel clave de los profesores como agentes de cambio curricular, como
profesionales reflexivos tomando decisiones acerca de la ensefianza en el contexto socio-

histérico en el que acontece (Anijovich et al., 2009).

Descripcion de la Experiencia

Esta experiencia se sustenta en el enfoque de reflexidon sobre la practica: que
entiende a la misma como un proceso de reconstruccion que implica a todos los actores
que participan en ella. De ahi la importancia de investigar en el aula, como el ambito
natural, en el que acontecen problemas singulares, que demandan estrategias de
ensefianza situadas a cada contexto, reconociendo al docente como agente de cambio
curricular, contribuyendo esto en su desarrollo profesional (Edelstein, 2013). En
consecuencia, no solo es importante una formacién académica sino una preparacion para
intervenir en procesos de investigacion de las practicas, reflexionar sistematicamente
sobre ellas y utilizar los resultados en la mejora continua de las mismas.

Tomando los aportes de Rebeca Anijovich (2010) podemos decir que las estrategias
tienen dos dimensiones. Por un lado, una dimensidn reflexiva, en la cual el docente realiza
el disefio de su planificacién donde se pone en juego su pensamiento en un proceso de
analisis y toma de decisiones acerca de la ensenanza. Por otro lado, encontramos una
dimension de la acciéon que implica la puesta en acto de las decisiones adoptadas. Ambas
dimensiones se expresan en tres momentos de las practicas docentes que se relacionan
con: una fase de la planificacién en la que se anticipa la accidon, un momento interactivo y
un momento de evaluacion y retroalimentacion de la practica. Es en torno a estos tres
momentos que se llevd a cabo el proceso reflexivo de los docentes implicados en el

proyecto de investigacion.

Momento de reflexién en torno a la planificacion

En una primera etapa de planeamiento, se inicié un proceso reflexivo entre la
docente titular de la asignatura de Quimica Organica y la especialista en educaciéon del
proyecto de investigacion. Se acordaron enfoques acerca de la planificacion y de la
ensefianza desde la Educacion Inclusiva. Esta instancia posibilitd enriquecer los marcos
tedricos y articular saberes especificos del campo disciplinar de la Quimica y de las
Didactica general y especifica correspondiente. En este momento la planificacion se
convirtid no solo en un dispositivo para indagar la presencia y ausencia de distintos
componentes en la propuesta de la catedra sino también, en un proceso de “reflexion
anticipada” que permite prever los desafios que se podrian producir en torno a la

ensefanza. Asi, se transforma la planificacion en un instrumento flexible para ser adecuada
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a las situaciones particulares que la atraviesan y de esta manera poder modificarla,

adaptarla y repensar cuando sea necesario.

Momento interactivo: Puesta en acto de las decisiones adoptadas

En la segunda etapa participaron todo el equipo de catedra y los dos integrantes
del proyecto de investigacion. Se realizaron observaciones y registros de clases (98 hs
reloj distribuidas en una carga semanal de 7 horas) desde el inicio del dictado de la materia
hasta la primera evaluacion. Ademas, en esta instancia se aplicd una encuesta inicial de
diagndstico y una de cierre a los 38 estudiantes inscriptos en la materia.
En esta etapa interactiva de gestion de las clases, la mirada estuvo puesta en las
estrategias de ensefianza que se implementaron, focalizando en el analisis de las relaciones
entre el curriculum prescripto y el curriculum real. Todo ello implicéd un proceso continuo
de construccion cooperativa de conocimiento en permanente dialogo con la practica y entre

los distintos participantes de la experiencia.

Momento de evaluacion y retroalimentacion

En la tercera etapa se llevd a cabo una instancia de retroalimentacion, a cargo de
los integrantes del equipo de investigacién donde se compartieron los analisis realizados
de las encuestas y de los registros de clases. Esto posibilitd identificar fortalezas,

dificultades y aprendizajes logrados a lo largo del recorrido.

Reflexiones finales

La posibilidad de reflexionar con otros, en, desde y para la comprension de las
practicas, represento la oportunidad de construir y compartir conocimientos acerca de las
estrategias de ensefianza y sus implicancias en los procesos de aprendizaje de los
estudiantes. Favorecié la revision de la planificacién, la modificacién de estrategias de
ensefianza y evaluacién atendiendo a la diversidad del aula. Fue una instancia formativa
para los docentes participantes y promovio procesos de aprendizaje significativos en los
estudiantes. Es una primera aproximacion que plantea el desafio de redefinicion y
retroalimentacion en la practica misma, como espacio de construccion colaborativa para

acompafar los procesos de aprender y potenciar el desarrollo profesional de los docentes.
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