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Resumen
¢Como la didactica puede aportar al desarrollo de competencias, en el sentido de saberes en
accién, a los futuros profesores de ciencias? Ese es el desafio siempre presente en nuestra
asignatura que, en 2020 por la virtualizacién de emergencia, nos movilizé a disefiar nuevos
dispositivos en el marco de un proyecto de investigacién e innovacidon educativa. El trabajo
describe uno de esos dispositivos que consistido en tutorias docentes para acompafar a los
estudiantes en el proceso de elaborar secuencias didacticas, desde criterios epistemoldgicos y
didacticos que trabajamos en la asignatura. Creemos que los resultados son muy positivos y
nos alientan a continuar en la permanente reflexion y mejora de la practica docente.
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Introduccién

El trabajo presenta una experiencia de innovacion en la asignatura Didactica de los
profesorados en Cs. Bioldgicas, Fisica, Quimica y Cs. de la Computacién de la FCEFQyN de la
UNRC. A través de actividades de andlisis y disefio de propuestas de ensefianza, se apuesta a
la apropiacion progresiva del saber didactico, la articulacién teoria-practica, la construccién de
saberes relevantes para el futuro trabajo docente y el desarrollo de procesos reflexivos y
creativos, enfatizando instancias de autoria profesional con argumentacion de las propias
decisiones. Asi, el disefio didactico se configura como un problema abierto que requiere de un
involucramiento activo por parte del estudiante potenciando enfoques mas profundos de
aprendizaje (Sanmarti, 2001; Porlan, 2003; Perrenoud, 2007; Astudillo et al, 2014; Astudillo y
Rivarosa, 2015). Sin embargo, el seguimiento de cada cohorte nos ha permitido identificar
dificultades que se mantienen en el tiempo: a) si bien los alumnos son capaces de definir
términos tedricos, muestran dificultades para trasponerlos en el analisis y disefio de
propuestas didacticas; b) estas propuestas -en gran medida- reproducen modelos tradicionales
de ensefianza; y c) en actividades de disefio didactico, los estudiantes suelen elegir tematicas
gue les interesan pero que aun carecen de formaciéon especifica, incurriendo en errores
conceptuales o dificultades en el dominio de enfoques apropiados. Estas dificultades han sido
una invitacion para revisar la ensefianza dando inicio a un proyecto de innovacion que consiste

en ofrecer ayudas pedagogicas mas pertinentes y ajustadas a los obstaculos que enfrentan los
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estudiantes. Se trata de un trabajo tutoriado con pautas, criterios de evaluacion discutidos
colectivamente y momentos que fueron graduando la complejidad de la tarea.
Descripcion de la innovacién y resultados preliminares

En primer lugar, seleccionamos tematicas de referencia para las secuencias didacticas que
elaborarian los/las estudiantes, a partir de analizar los disefios curriculares de Cérdoba para la
Educacion Secundaria, atendiendo a: a) la formacién disciplinar recibida hasta el momento por
los/as estudiantes, b) su vinculacion con asuntos socio-cientificos relevantes para Ia
alfabetizacién cientifica de la ciudadania, y c) la posibilidad de resignificacion en el marco de
problematicas socio-ambientales de la regidon. Conjuntamente, se propicié su contextualizacion
en los objetivos de la asignatura y propdsitos planteados para la tarea a través de la lectura
critica de la realidad y del conocimiento a ensefar; todo lo cual facilitd el proceso de eleccion
tematica. En segundo lugar, propusimos avanzar en el disefio de tramas de contenidos
considerando tres etapas, cada una de las cuales conté con acompafiamiento tutorial vy
devoluciones cualitativas por parte del equipo docente: 1°) Una vez elegido el tema, los
invitamos a pensar en problematicas que contextualizan hoy su relevancia a fin de ampliar el
andlisis, identificar dilemas o tensiones y fundamentar su relevancia para la alfabetizacion
cientifica 2°) Les propusimos identificar los conocimientos conceptuales, procedimentales,
actitudinales que involucra la comprensién de la tematica, asi como sus implicancias socio-
culturales, éticas, histdéricas u otras; y representar graficamente las relaciones entre los
conocimientos e implicancias identificadas. 3°) Planteamos una situacidon hipotética, que
implicd presentacién y fundamentacion tedrica de la trama de contenidos para ser defendida
ante colegas y directivos de una escuela. Entre los aspectos positivos en la seleccion y trama
conceptual elaboradas por los/as estudiantes, tras transitar este proceso con aportes y
acompafiamiento, destacamos: a) inclusion de diferentes aristas que refieren a la complejidad
socio-natural y tecnocultural de los problemas abordados; b) atencidn a aspectos actitudinales,
afectivos e ideoldgicos; c) consideracion de alternativas de solucion incluyendo referencia a
saberes practicos, d) inclusion de una perspectiva histérica respecto de la tematica; e) aportes
tedricos pertinentes y de interés para sostener la propuesta. En tercer lugar, les propusimos la
elaboracién de una secuencia didactica de 3 o 4 clases a partir de la trama de contenidos.
Como orientaciones para el desarrollo de la tarea se solicitdé: formulacion de los propdsitos
generales, recorte de contenidos especificos, preguntas o problematicas a abordar, objetivos a
lograr por los alumnos, consignas de actividades, tiempos y momentos implicados en el
desarrollo de cada clase, materiales y recursos, explicitacion de las intervenciones docentes y
de procesos cognitivos de alumnos; todo ello fundamentado sintéticamente desde la
bibliografia. Desarrollamos una modalidad de trabajo colaborativa, contando con el
acompafiamiento de una docente de la catedra como tutora, quien fue ofreciendo ayudas sobre
borradores del disefo didactico, preservando la autonomia y autoria de las estudiantes en la

tarea. Se procuré favorecer permanente reflexion en torno a decisiones, argumentos vy
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propuestas, y la progresiva reformulacion de las secuencias para una mayor coherencia,
significatividad y solidez tedrica y metodoldgica. A continuacion, compartimos una breve

sistematizacién del tipo de intervenciones tutoriales realizadas y sus intencionalidades:

e Invitar a los alumnos a sostener autoria propia y tomar decisiones en el marco dado.
e Ofrecer apoyo y contencién, alentando la continuidad en la comunicacién.
e Ayudar a definir metas parciales para avanzar progresivamente en la secuencia.
e Valorar aspectos positivos en relacidon a su pertinencia en el contexto de la tarea.
e Sefalar aspectos a incluir, completar y/o precisar acompafiando con orientaciones.
e Enfatizar la necesidad de explicitar roles del alumno y del docente en cada momento.
e Anticipar juntos posibles respuestas de los alumnos que requieran ajustar el disefio.
e Recuperar la consigna como estructurante del disefio y revisitar sus componentes.
e Ofrecer criterios para contemplar viabilidad y tiempos implicados en el desarrollo.
e Ofrecer ayudas especificas en la escritura con criterios gramaticales y conceptuales.
e Diferenciar enunciacion de propositos, objetivos, contenidos y articular diferentes planos
en la escritura, recuperando la perspectiva del lector potencial de la secuencia didactica.
e Hacer visibles decisiones que se alejan del enfoque didactico de la asignatura.
e Senalar inconsistencias entre propuesta y fundamentacién tedrica de la secuencia
didactica, ofreciendo orientaciones para su reformulacion.
Reflexiones finales
La experiencia de innovacion descripta ha sido una oportunidad para repensar la
propuesta de la asignatura y volver reflexivamente sobre sus contenidos, metas y estrategias
con la intencién de promover y acompafiar procesos de dialogo reflexivo y situado entre
conocimiento disciplinar, teoria educativa y disefio didactico. Ello, a partir de abordar la
formacién didactica desde un enfoque reflexivo y vivencial, que intenta aportar a un
aprendizaje profesional comprometido con las problematicas sociales y ambientales de
actualidad y relevancia para la ciudadania del siglo XXI.
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