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Resumen

Se relata una experiencia educativa desarrollada en un 5to afio de nivel secundario, en el
espacio de opcion institucional (EOI) Ecologia, constituyendo la actividad de cierre de una
Unidad Didactica implementada. Presentamos la problematizacion de una situacion hipotética
como estrategia para acercar el contenido de las Ciencias Naturales con un enfoque
comunicativo, planteando un escenario en el que el planeta Tierra ha agotado sus recursos
naturales y peligra la continuidad de la vida en el mismo. Buscamos asi generar la
comprension del modo en que unas poblaciones influyen sobre otras. La actividad tuvo
resultados positivos en el estudiantado, ya que se mostraron interpelados e interpeladas por la
situacion planteada y pensaron diferentes soluciones aplicando los contenidos aprendidos.
Pudimos observar que el abordaje de los contenidos desde la visién sistémica posibilita
generar un alto compromiso, tanto individual como colectivo.
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Introduccion

Una estrategia didactica potente para acercar el contenido al estudiantado, son las
situaciones problematicas que contienen preguntas para pensar (Furman, 2015) en las que se
realiza una indagacién a través del didlogo. De acuerdo a Bermudez y De Longhi (2015),
indagar es mucho mas que formular una pregunta y luego valorar la respuesta como positiva o
negativa, la indagacion se basa en el debate que se genera a partir de un determinado
interrogante.

El abordaje de un problema pone en juego destrezas previamente adquiridas y
desarrolla competencias que sirven para la vida cotidiana. Se hace necesario que los docentes
que tienen a su cargo la ensefianza de las Ciencias Naturales busquen estrategias que
favorezcan aptitudes que le permitira al estudiante desarrollarse en todas sus dimensiones vy,
de este modo, utilizar lo aprendido para desenvolverse en la sociedad (Martinez Blanco, 2020).
La actividad que se presenta a continuacion permitié despertar curiosidad e incertidumbre
entre los y las estudiantes, y es alli donde reside su potencialidad en términos didacticos.
Nuestra propuesta didactica

Nuestra propuesta consistido en una actividad grupal de cierre de la Unidad Didactica,
seguida por una reflexidon colectiva. Se basd principalmente en analizar una situacién
problematica hipotética desde un enfoque interactivo-dialdgico (Camargo y Hederich, 2015),
creando condiciones para que los y las estudiantes planteen nuevos problemas, establezcan
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relaciones causales, y ademas valoren el aporte de sus pares.

En la consigna de la actividad solicitamos al estudiantado que realicen grupos, con los
cuales debian viajar en el tiempo y asumir una decision trascendental para la continuidad de la
vida. En sentido similar Bermudez y De Longhi (2006) sefialan que son prioritarios los
objetivos de ensefianza que se refieren al desarrollo de capacidades afectivas, necesarias para
gue el alumnado logre posicionarse y actuar ante las problematicas socioambientales que
incluyen conocimiento bioldgico.

Se comenzd6 la actividad con una breve introducciéon donde se narraba el siguiente
suceso: Transcurre el afio 2045, el planeta Tierra ha agotado sus recursos naturales y peligra
la continuidad de la vida tal cual la conocemos. En la reunién cumbre celebrada el 5 de junio
(dia mundial del ambiente) de 2044 en Montpellier, Republica Francesa, los mandatarios de
todo el planeta Tierra decidieron enviar naves espaciales con seres vivos representantes de
cada region biogeogréafica de nuestro planeta. 40 afios atras se habia encontrado al planeta
“"Gliese 581 g”, el cual mantiene una distancia acorde a su estrella mas cercana, de modo que
las ondas radioactivas son ideales para mantener una temperatura adecuada y contener agua
en estado liquido. Por otra parte, tiene un campo magnético lo suficientemente intenso para
proteger la superficie terrestre de vientos estelares y particulas césmicas.

Se continud el enunciado de la siguiente forma: E/ dia 22 de abril (dia mundial de la
Tierra) de 2045, el mundo entero observa con atencion el sorteo que definira los paises
representantes de cada region biogeografica encargados de decidir las especies que viajaran
en cada nave espacial. Siendo las 16:07 horas, la Republica Argentina tiene el compromiso de
ser quien definira las 6 (seis) especies representantes de la region biogeogréafica Neotropical,
que viajaran en la nave espacial "New Land” rumbo al nuevo planeta.

Entregamos a cada grupo la guia para el abordaje de la situacidon problematica,
incluyendo la biota representante de la region Neotropical. Algunos de los grupos que se
presentaron fueron: bacterias, plantas, hongos, anélidos, insectos, anfibios, reptiles, peces,
aves y mamiferos de la region biogeografica Neotropical. Ademas, se brindd afiches, fibrones y
cinta adhesiva, para que pudiesen representar su nave espacial con las especies enviadas.

Cabe aclarar que en clases anteriores los y las estudiantes trabajaron sobre la relacion
de los organismos con su medio ambiente. Se buscd recopilar aprendizajes previos, acerca de
las redes alimentarias y configuracion de los ecosistemas, con la intencion de superar las
habituales limitaciones de aprendizaje en torno a estos contenidos. Se procuré incluso arribar
a conceptos de mayor complejidad como son la sucesién ecoldgica, nicho ecoldgico, comunidad
climax y especie clave. Todas estas nociones deben constituir un punto de referencia
importante, al momento de planificar las tareas de aprendizaje (Driver, 1986). Por otra parte,
se considerd que, entre las limitaciones de aprendizaje acerca de las redes alimentarias y la
configuracién de los ecosistemas, se encuentra la identificacién de relaciones alimentarias
lineales en un solo sentido, en lugar de complejas redes alimentarias.

Cada grupo debatid sobre esta situacion, volcé la produccion en su afiche y finalmente
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expuso ante el conjunto total de estudiantes. Para la resolucion de esta actividad, se necesitd
que los y las integrantes utilicen los aprendizajes adquiridos de una forma estratégica y no
desde la repeticion memoristica de los mismos. El estudiantado debidé evaluar como seria la
adaptacion de cada especie en este nuevo planeta, para poder elegir las especies con mas
probabilidades de vida. Para resolver esto, también debieron recurrir a cierta bibliografia sobre
el origen de la vida en nuestro planeta y la adaptacién de las especies a la Tierra primitiva
hace millones de afos atras. En la resolucién de este problema, pudimos observar cdmo cada
grupo indagd diferentes materiales tedricos y realizd diversas hipodtesis, desarrollando
capacidades investigativas con una actitud de empoderamiento frente a su propio aprendizaje.
Reflexiones finales

De acuerdo a Bermudez y De Longhi (2015), la discusion desde las situaciones
problematicas pone en juego procesos cognitivos propios del area y el uso de lenguajes
especificos, poniendo a prueba la capacidad de interpretar, seleccionar informacidon y proceder
con una ldgica cientifica. La situacion problematica descripta que se presentd para trabajar en
el aula, dio lugar a un hilo conductor que permitié6 abordar diferentes temas de las Ciencias
Naturales. Con esta actividad se pretendid que el estudiantado pudiese desarrollar capacidades
fundamentales, como el trabajo colaborativo, la argumentaciéon y el didlogo entre pares, entre
otras.

Es fundamental que el estudiantado diagrame y piense en diferentes formas de
resolucién, donde pueda impregnar su subjetividad. Segin Furman (2015), estas actividades
permiten que los y las jévenes se conecten con el sentido y disfruten de su propio aprendizaje.
Esto hace que no todos y todas resuelvan el problema de la misma manera, ya que son
actividades abiertas que invitan a generar diversas hipotesis, incentivando la heterogeneidad
del estudiantado. Con esta actividad se obtuvieron respuestas con soluciones originales e
innovadoras, donde los y las estudiantes pudieron establecer relaciones no convencionales

entre los conceptos abordados.
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